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 چکیده
 معلمان و انیمرب م؟یده ارائه رانیفراگ به دیبا را یدرس یهابرنامه نوع چه. است یآموزش حوزه در یاصل یهادغدغه از یکی اغلب یدرس برنامه

                                                           
 . برگرفته از رساله دکترا 1
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 قرار فرزندانشان بدانند دارند دوست هاآن ن،یوالد مورد در. دهند انجام ییهاانتخاب چه سیتدر یهاروش و محتوا مورد در که هستند نیا نگران

 تا «یدرس برنامه» رسدیم نظر به. باشند داشته کلاس در است قرار که هستند ییمحتوا نوع نگران نیهمچن رانیفراگ. رندیبگ ادی یزیچ چه است

 درواقع،. شودیم گرفته نظر در اموزندیب است قرار رندگانیادگی آنچه گر،یدعبارتبه و کنند سیتدر است قرار معلمان آنچه عنوانبه یادیز حد

 یاریبس شامل "یدرس برنامه" چتر، اصطلاح کی عنوانبه ن،یبنابرا دارد؛ جینتا – رانیفراگ یریادگی یچگونگ با یکینزد ارتباط زین «یدرس برنامه»

هدف . است پنهان یدرس برنامه و یادار یدرس برنامه آزمون، یدرس برنامه ،یریادگی یدرس برنامه ،یدرس برنامه آموزش مثال،عنوانبه مسائل، از

ژوهش است. روش پ ییابتدا دوره در یفاز یدلف کردیرو با میکر قرآن یخوان روان و یروخوان آموزش یدرس برنامه یالگو یابی اعتبارپژوهش حاضر 

در فاز کمی از طریق روش تحقیق پیمایشی و با استفاده از روش دلفی فازی و تحلیل عاملی تاییدی مدل طراحی  اکتشافی است. -حاضر آمیخته 

آموزان دوره ابتدایی خوانی قرآن کریم برای دانشدرسی آموزش روخوانی و روانشده مورد اعتباریابی قرار گرفت. اهم نتایج نشان داد الگوی برنامه

مورد ، محتوا و ارزشیابی یادگیری-یاددهی، روشم، ویژگی معلآموزویژگی دانش ،سیدردرسی شامل اهداف برنامهمهعنصر اصلی برنا 6دارای 

 سازماندهی قرار گرفت. 
 

 دلفی فازی. ،درسی، دوره ابتداییخوانی، برنامهقرآن کریم، روخوانی، روان کلیدی: واژگان
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های درسی را باید به فراگیران ارائه دهیم؟ مربیان و های اصلی در حوزه آموزشی است. چه نوع برنامهبرنامه درسی اغلب یکی از دغدغه

ها دوست دارند بدانند هایی انجام دهند. در مورد والدین، آنهای تدریس چه انتخابران این هستند که در مورد محتوا و روشمعلمان نگ

رزندانشان قرار است چه چیزی یاد بگیرند. فراگیران همچنین نگران نوع محتوایی هستند که قرار است در کلاس داشته باشند. به نظر ف

دیگر، آنچه یادگیرندگان قرار است بیاموزند عبارتعنوان آنچه معلمان قرار است تدریس کنند و بهتا حد زیادی به« برنامه درسی»رسد می

عنوان یک نتایج دارد؛ بنابراین، به –نیز ارتباط نزدیکی با چگونگی یادگیری فراگیران « برنامه درسی»شود. درواقع، ه میدر نظر گرفت

مثال، آموزش برنامه درسی، برنامه درسی یادگیری، برنامه درسی آزمون، عنوانشامل بسیاری از مسائل، به "برنامه درسی"اصطلاح چتر، 

برنامه درسی اداری و برنامه درسی پنهان است)آترتون2، 2009(. در اصطلاح "برنامه درسی" به چه چیزی اشاره میشود؟ پاسخ به سؤال 

های تعاریف مختلفی وجود دارد. ماهیت غیرقطعی این اصطلاح به دلیل برداشت« برنامه درسی»مشکل است. در رابطه با اصطلاح 

جویان، مربیان، پژوهشگران، مدیران، ارزیابان با دستور کار خود در گفتمان آموزشی مثال. دانشعنوانشده از ذینفعان است، بهتقسیم

تأکیددارند. خلأ یکنواختی ماهیت پیچیده مفهوم "برنامه درسی" را بهخودیخود منعکس میکند. بر اساس گفتههای پرات3 )1994( و 

 به یک اسم کوچک تبدیل شد  "Currere" گرفتهشده است. "دویدن currere بارو و میلبرن4 )1990(، کلمه "درسی" از فعل لاتین

مسیر "بود. یک تمدید توسط سیسرو ایجاد شد که این اصطلاح را با رزومه به معنای  "مسیر مسابقه"یا  "ارابه مسابقه"و به معنای 

ط دانست. اشاره دارد، مرتب« سیر )آموزشی( ذهن»طور استعاری به های درسی که بهمرتبط کرد. او همچنین آن را با برنامه "زندگی فرد

طورمعمول در زمینه آموزشی مورداستفاده قرار گرفتاین واژه تا قرن نوزدهم به . تعداد زیادی از محققین یا مربیان )مانند بارو و میلبرن،  

 اند که برنامه درسی چیست، یا نظرات انتقادی در مورد این اصطلاح. یک مثالاز طریق بررسی های خود به این موضوع پرداخته (.1990

شده، مذاکره و مذاکره مجدد در سطوح عنوان یک مفهوم چندوجهی، ساختهبه"( از برنامه درسی 1994آن چیزی است که گودسون )

مختلف و در عرصههای مختلف" توصیف میکند )آترتون5، 2009(. این دیدگاه ماهیت پیچیده و تعاملی برنامه درسی را منعکس میکند. 

گیری دارددهند که نیاز به تصمیمجنبه دیگری از برنامه درسی را نشان می (1993لانگ استریت و شین ) : برنامه درسی یک حادثه  

عنوان پاسخی به پیچیدگی فزاینده نشده است. بلکه بهای واضح از اهداف تدویناین برنامه عمداً برای دستیابی به مجموعه –تاریخی است 

تصمیمگیری آموزشی تکاملیافته است )آترتون6، 2009(.  بارو و میلبرن )1990( و بوشامپ )1977( خاطرنشان میکنند که چگونه 

شود. طور گسترده استفاده میهای بسیار محدود، اما در موارد دیگر بهدر برخی موارد در زمینه "برنامه درسی"اصطلاح   

عنوان توان بهاص دانست. از این نظر، برنامه درسی را میای برای دستیابی به اهداف و مقاصد آموزشی ختوان وسیلهبرنامه درسی را می

مشاهده واضح و مشخص طورکلی، اهداف ازنظر رفتاری و قابللیستی از نتایج مطلوب در نظر گرفت. در فرآیند تدوین برنامه درسی، بهچک

چنین معلم محور ولات یا اهداف است و همهستند. تأکید بر اهداف، توصیف مدل برنامه درسی اهداف است. از این نظر، تمرکز بر محص

شود ها تنظیم میز آنیا اداری است. اگر مورد دوم باشد، برنامه درسی توسط سیاستمداران بدون مشورت با معلمان و تعداد بسیار کمی ا

 .کنندمی "مالکیت"معلمان نسبت به مطالبی که مجبور به تدریس هستند احساس 

به این  (.1978 ؛ وود و دیویس،1997های تحصیلی یا محتوا درک کرد)بوشامپ، عنوان فرآیند انتخاب رشتهتوان بهبرنامه درسی را می

زمینه کند، اما وسایل آموزش را خارج از پیشمعنا، یک برنامه درسی همچنین محتوا و اهداف آموزش رسمی را توصیف یا تجویز می

ای عنوان مجموعهبرنامه درسی به -گرچه این استفاده از برنامه درسی ازنظر گنجاندن اهداف شبیه به تعریف فوق دهد. اتمرکز قرار می

که تعریف در رسد، درواقع تمرکز متفاوتی دارد. تعریف اول بر تعیین و تجویز اهداف آموزشی تأکید دارد درحالیبه نظر می -از اهداف 

توان با دارای تنوع دامنه و مقدار هستند. تعریف در اینجا را می "هادوره"محتوای درسی تمرکز دارد. جای اهداف یادگیری بر اینجا به

های درسی آموزش عالی در دانشگاه کالیفرنیا، برکلی ها باهدف طراحی و ارزیابی برنامهنگاری آن( در تک1978اصطلاحات وود و دیویس )
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شده توسط یک موسسه مجموعه دروسی است که یک دوره آموزشی ارائه»عنوان رنامه درسی بهکنند که یک بها پیشنهاد میمثال زد. آن

عنوان یک برنامه یا نوعی توان بهیک برنامه درسی را می (.1978 )وود و دیویس، در نظر گرفته شود« کندیا یک دانشجو را دنبال می

کند و های آموزشی ترکیب می. این مفهوم از اصطلاح محتوا را با روشهای آموزشی در نظر گرفتطرح اولیه برای اجرای منظم فعالیت

( برنامه درسی را 1984تری نسبت به دو پارادایم درسی قبلی دارد. در این راستا، تام )ها، دامنه وسیعرو به دلیل گنجاندن روشازاین

طرحی برای یک "عنوان ( آن را به1994مشابه، پرات ) طورکند. به( بررسی می1984تام، ) "طرحی برای آموزش یا آموزش"عنوان به

ذکر است کند. آنچه شایانبر محتوا و فرآیند آموزش و یادگیری تصور می( با تمرکز ویژه1994پرات، ) "فرآیند پایدار آموزش و یادگیری

آموزش "که ( این را بابیان این1994پرات )ها در عمل یکسان نیست. این است که این دیدگاه از برنامه درسی ازنظر عملی با خود روش

را  "هایی برای اقدامات آموزشی اشاره دارد، نه خود اقدامات آموزشیو یادگیری واقعی برنامه درسی نیست، زیرا برنامه درسی به برنامه

افراد دیگر،  عی نیست.خود یک ساختمان نیست، برنامه درسی آموزش یا یادگیری واقخودیکه نقشه بهدهد. ازآنجاییتوضیح می

شده تکه کاغذ نوشتهیک طرح کلی از یک برنامه درسی که روی یک -عنوان یک سند (، برنامه درسی را به1995) 7مثال، برادیعنوانبه

مات محلی یا ها یا ادارات آموزش، مقاهای مکتوب مطالعاتی منتشرشده توسط وزارتخانهبا برنامه»بینند؛ بنابراین، برنامه درسی است، می

ده کنند، مرتبط شکار میهایی با بودجه ویژههایی از متخصصان آموزشی که روی پروژههای تجاری یا تیمهای آموزشی و شرکتهیئت

ویژه در مراحل (. این دیدگاه از سند نوشتاری تصویری ضمیمه برنامه درسی ناشی از این نیاز است که به1990)بارو و میلبرن، « است

و اجرای برنامه درسی، باید یک فرم مکتوب تهیه شود که شامل بیانیه اهداف، محتوا، روش و ارزیابی باشد. ارائه این سند به دنبال توسعه 

است )بارو و  "درسی"ارائه مدلی به معلمان برای پیروی در فرآیند برنامه درسی است. در این معنا، برنامه درسی مترادف با اصطلاح 

عنوان محتوای رسمی کلاس درس یا اهداف آموزشی تجویزی، ممکن های درسی محدود بهجای در نظر گرفتن برنامههب (.1990میلبرن، 

توان آنچه هایی برای تجربیات در نظر گرفت. با پیروی از این خط از تعریف، میعنوان برنامهطورکلی تر بهها را بهاست مفید باشد که آن

آموز تحت هدایت مدرسه تکمیل ها و تجربیات که دانشای مرتبط از برنامهمجموعه"عنوان درسی به( از برنامه 1997را که مارش )

به  "هابرنامه"تنیده است، جایی که درهم "ها و تجربیاتطرح"( به یاد آورد. این بدان معناست که: رابطه بین 1997مارش، ) "کندمی

های درس اشاره ریزی نشده در کلاسبه اتفاقات برنامه "هاتجربه"شوند و اده میشده از قبل نسبت دریزیهای درسی برنامهبرنامه

های کلاس ریزی نشده اغلب در محیطای برای اقدام است، مهم است که اذعان کنیم که اتفاقات برنامهریزی مقدمهکنند. اگرچه برنامهمی

ای شوند از ملغمههای درس اجرا میهای درسی واقعی که در کلاسامهبرن»کند که ( بیان می1997به همین دلیل، مارش )  دهد.رخ می

شده است، بلکه ریزیندرت کاملاً خودانگیخته یا برنامهدیگر، آموزش بهعبارت. به(1997مارش، )« اند.شدهها و تجربیات تشکیلاز طرح

یابد )مارش، های خارج از کلاس گسترش میس به فعالیتبیشتر یک تداخل بین انگیزه و قصد است. تجارب یادگیری فراتر از کلاس در

(. از این نظر، تجربیات به معنای برخوردهای تجربی یادگیری ممکن است که فراگیران خود را در داخل یا خارج از کلاس درگیر 1997

ها در نظر ان بخشی از برنامه درسی آنتوشوند را میها مواجه میکنند. تمام تعاملاتی که دانش آموزان در یک محیط آکادمیک با آنمی

های آموزان احتمالاً در طول دوره آموزشی خود تجربه خواهند کرد، مانند باشگاهرو، طیف وسیعی از تجربیاتی که دانشگرفت. ازاین

تو، تجربیات تدریس و یافته هستند. در این پرها و مسابقات دانشگاهی، بخشی از برنامه درسی توسعهوگذار، جشنمدرسه، مجامع، گشت

های پس از درسی تلقی کرد. در همین راستا، دایره المعارف تحقیقات آموزشی انجمن تحقیقات عنوان فعالیتتوان بهیادگیری را می

(. 8کند )کوک و کرنریتعریف می "تمام تجربیاتی که یک یادگیرنده تحت هدایت مدرسه دارد"عنوان آموزشی آمریکا، برنامه درسی را به

کنند؛ تکرار می "که یک کودک در مدرسه داردتمام تجربیاتی "عنوان ( این را با توصیف یک برنامه درسی به1990بارو و میلبرن )

ها ها، نگرشها( در کلاس، اقدامات دانش آموزان )واکنشها و انگیزهشده برای دانش آموزان، اقدامات معلمان )نگرشبنابراین، موضوع ارائه

هایی از برنامه درسی تجربی درک شوند. این خط از تفسیر برنامه درسی باعث عنوان جنبهتوانند بهها( و مواد آموزشی، همگی میهو انگیز
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شود که شود، اصطلاحی که برای توصیف قوانین نانوشته اجتماعی و انتظارات رفتاری استفاده میمی« برنامه درسی پنهان»پیوند آن با 

برنامه درسی " (.2004، 9شده هستند )هایلز، تروتمن و شلوانشود که شناختهشوند، اما فرض مییم آموزش داده نمیطور مستقاغلب به

ویژه در زمینه آموزش پیوندی قوی بافرهنگ دارد، به« برنامه درسی پنهان»به مکان، موقعیت، افراد، سن و فرهنگ بستگی دارد.  "پنهان

ای دارند که شامل تماس چشمی، نشدهها قوانین بیانهنگ دوروی یک سکه هستند. بسیاری از فرهنگو یادگیری زبان، زیرا زبان و فر

های غیرکلامی هایی با زمینه بالا هستند که در آن نشانهها فرهنگهای خطاب به مردم است. برخی از فرهنگنزدیکی، حرکات و روش

های غیرکلامی، معنای واقعی جای نشانههای با زمینه کم، کلمات، بهر فرهنگکه دشود، درحالیتر از کلماتی هستند که گفته میمهم

اند. در شده(. قواعد مربوط به غیرکلامی همه در تجربه مرتبط بافرهنگ گنجانده2004کنند )هایلز، تروتمن و شلوان، گفتگو را بیان می

( این 2000) 10سازی کرد. جوزف، برومان، ویندشیتل، میکل و گرینماندازه فرهنگ مفهوتوان حتی بههای درسی را میاین پرتو، برنامه

عنوان یک فقط بهتوانیم برنامه درسی را نهبا استفاده از یک لنز فرهنگی، می فرهنگ را توضیح می دهند.-مفهوم از پیوند برنامه درسی

سازی شده است به ما عنوان فرهنگ مفهومدرسی که به تنیده در نظر بگیریم. برنامهعنوان یک سری پویایی درهمشی )محتوا(، بلکه به

شود، روابط قدرت ها، رفتارها، زبان، بیان هنری، محیطی که آموزش در آن انجام میهای اعتقادی، ارزشدهد که به سیستمآموزش می

 "برنامه درسی"که (، درحالی2007، 11تر از همه، هنجارهایی که بر حس ما در مورد آنچه درست یا مناسب است، توجه کنیم. )جنو مهم

کند که ای عمل میعنوان آینه(، به2007یک فرآیند تعاملی است که بین یادگیرندگان، معلمان، مواد و محیط ایجادشده است )جن، 

. از دارای اهمیت کمتری است "برنامه درسی پنهان"کند. های اجتماعی و سیاسی و سازمان را منعکس میباورهای فرهنگی، ارزش

(. در 2007 12،اقلیم نهادی دارند )نیتم پویایی تعاملات انسانی در رفتار سازمانی که نامحسوس هستند، اما تأثیر قدرتمندی بر فرهنگ/

های نمادین (، جنبه1987) 13گذارد. به گفته اوونزشود که بر جوسازمانی تأثیر میها و نمادهایی اطلاق میاین معنا، فرهنگ به ارزش

ارزشی هستند که به معنای واقعی "ها گیرند، زیرا اینها، مناسک و مناسک( زیرمجموعه قرار میمثال، سنتعنوانهای مدرسه )بهفعالیت

دلیل اهمیت برنامه درسی پنهان یا فرهنگ یادگیری در نقش  (.1986اوونر،) "شوندکلمه از یک نسل از سازمان به نسل دیگر منتقل می

از طریق « فرضطور پیشبه»آموزان سالم و موفق نهفته است. ماهیت برنامه درسی پنهان، یادگیری است که  مهم آن در پرورش دانش

(. پیام پنهان یا 2009، 14آید )آترتونشده است، به دست میجای آنچه که مستقیماً آموزش دادههای یک مؤسسه بهمشارکت در فعالیت

باعث  "برنامه درسی پنهان"ها شود؛ بنابراین، ت باعث افزایش یا آسیب به یادگیری آنشده به دانش آموزان ممکن اسناخواسته ارسال

شامل عوامل پذیرش اجتماعی، « برنامه درسی پنهان»که شود. ازآنجایینگرانی در تجارب/فرایندهای یادگیری دانش آموزان می

ها را برای مهم است که جهان را درک کنند زیرا درک آن آموزان بسیارپذیری، ایمنی، اضطراب و خودانگاره است، برای دانشآسیب

آموزان باید برنامه خاصی از هنجارهای اجتماعی را برای آموزش درونی همه دانش»سازد. درواقع، مدیریت دنیای اطرافشان توانمند می

« طور مؤثر عمل کنندتر آمریکا بهبزرگ عنوان شهروندان مولد جامعهتر، مدرسه و بعداً بهعنوان اعضای یک جامعه کوچککنند تا به

بنابراین، تعامل بین معلمان و دانش آموزان و همچنین بین مدیران و دانش آموزان به دانش آموزان در شکل دادن به (؛ ،1993، 15)وزن

 (.1955، 16کند )هنریهای خود کمک میها و ایده آلنگرش

های کانونی، جلسات بحث سازماندهی شده هستند های کانونی است. گروهکیفی، گروههای ها در طرحهای گردآوری دادهیکی از روش

سپس از طریق مصاحبه گروهی،  .که گروهی از افراد که بتوان به نظر آنان به عنوان کانون بحث موضوعی متمرکز شد، انتخاب می شوند

ها های پژوهش برتری دارند، زیرا هدف اصلی آننونی بر دیگر روشهای کاکنند. گروههای خود را بازنمایی میاین افراد نظرها و تجربه

                                                           
9 . Hyles, Truatman, & Schelvan 

10. Windschitl, Mikel, and Green 

11. Chen 

12. Nieto 

13. Owens 

14. Atherton 

15. Wren 

16 . Henry 
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های های دیگر مانند مشاهده، مصاحبه فردی و پرسشنامهها و واکنش افراد است که با روشها، احساسات، باورها، تجربهکشف نگرش

کنند. پژوهشگر در را کشف و استنباط می های کانونی نظرها و فرآیندهای هیجانی درون بافت گروهیپیمایشی قابل درک نیست. گروه

های فردی به دست آورد )مورگان و کروگر، تری در مقایسه با مصاحبههای کانونی قادر است که اطلاعات بیشتری را در زمان کوتاهگروه

، به ویژه برای تطبیق هاتوان به صورت یک روش مستقل و یا به عنوان روشی برای تکمیل دیگر روشهای کانونی می(. از گروه1993

حوزه پژوهش در این بخش از پژوهش با  (.1988های حاصل از روش های گوناگون و بررسی اعتبار داده ها استفاده کرد ) مورگان، داده

 خوانیباشد. در طراحی الگوی آموزش روخوانی و روانهای سوالات قبل و ادراکات محقق میشناسی پژوهش یافتهتوجه به ماهیت روش

درسی را در نظر گرفته است. در مرحله دوم نیز حوزه پژوهش متخصصان و قرآن کریم برای دوره ابتدایی محقق مبانی و نظریات برنامه

جهت به دست آوردن اعتبار الگوی طراحی شده از روش گروه کانونی  ریزی درسی و آموزش قرآن کریم هستند. اساتید در زمینه برنامه

خوانی قرآن کریم برای دوره این بخش در دو مرحله به اعتباریابی الگوی برنامه درسی آموزش روخوانی و روانر داستفاده شده است. 

رویکرد دلفی فازی نظر متخصصان موضوعی بدون تحت تأثیر قرار -ابتدایی پرداخته شد. در مرحله اول با استفاده از روش پیمایشی 

دهند و نظرات خود را در فازهای مختلف با دیدن میانگین نظرات ا مورد ارزشیابی قرار میگرفتن از یکدیگر مدل و الگوی طراحی شده ر

دهند؛ از این رویکرد در این بخش برای دریافت نظرات متخصصان بیشتر استفاده شد )از آنجا که سایر متخصصان مورد بررسی قرار می

ن هماهنگ کردن برای حضور تعداد بیشتری از متخصصان نیست و شود و امکادر مرحله قبل گروه کانونی جلسات حضوری تشکیل می

شود از این رویکرد به عنوان مکمل رویکرد قبل استفاده شد(. در مرحله دوم با بُعد مکانی و زمانی مانع تشکیل جامع گروه کانونی می

ز دیدگاه ذی نفعان اصلی )معلمان دوره ابتدایی( رویکرد تحلیل عاملی تأییدی الگوی طراحی شده با استفاده ا -استفاده از روش پیمایشی 

روش دلفی، یک روش پژوهشی در کنار رشد شتابان علمی، به منظور روشن کردن آینده مسیر حرکت علم  مورد اعتباریابی قرار گرفت.

توسط ایشیگاوا  1993در سال  روش دلفی فازی (.1393بینی ابهامات جهان، تکنولوژی و زندگی بشری است )جمالی و همکاران)و پیش

و همکارانش پیشنهاد شد در واقع دلفی فازی در واقع ترکیبی از روش دلفی و تحلیل سلسله مراتبی آماری است)اکلی و پاولوسکی، 

(؛ 1995، 17شود )نوردرهابن(؛ در این رویکرد برای انتخاب توابع فازی مثلثی، عدد فازی ذوزنقه و عدد فازی کوسی استفاده می2004

رویکرد دلفی به  (.1995گیرد )نوردرهابن، های سلسله مراتبی کمک میشود و از تکنیکفازی به عنوان رویکرد کمی شناخته می دلفی

ترین توافق گروهی خبرگان درباره موضوعی خاص های دلفی برای دسترسی به مطمئنشود؛ روشو دلفی فازی تقسیم می دو دسته دلفی

همگرایی پایین نظرات خبرگان، هزینه اجرایی بالا و احتمال حذف نظرات برخی از افراد رنج برده  است؛ روش دلفی سنتی همیشه از

، 19و مثلثات کمی مطرح گردید )اکلی و پاولوسکی 18است، بعدها برای از بین بردن این مشکلات تئوری ادغام روش دلفی با تئوری فازی

شود )صمدی میارکائی مراتبی محسوب میهای سلسلهری چند معیاره و روشگیهای تصمیم(. تکنیک دلفی فازی از جمله تکنیک2004

در این میان سه شاخصه اصلی دلفی فازی پاسخ بیطرفانه به سؤالات، تکرار دفعات ارسال سؤالات )پرسشنامه( و  (. 1396و همکاران، 

های ذهنی افراد روهی است؛ در روش دلفی فازی دادهها و تجزیه و تحلیل آماری از پاسخ به سؤالات به صورت گدریافت بازخورد از آن

 یابی اعتباربه این مطالعه  درلذا (. 1386شود)جعفری و منتظر، یل میهای تقریبا عینی تبدهای آماری به دادهخبره با استفاده از تحلیل

 یی پرداخته خواهد شد.ابتدا دوره در یفاز یدلف کردیرو با میکر قرآن یخوان روان و یروخوان آموزش یدرس برنامه یالگو
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های سؤالات اول و دوم، مبانی نظری موجود و اکتشافی در این بخش با استفاده از یافته-شناسی پژوهش آمیختهبا توجه به روش

گروه کانونی مورد  خوانی قرآن کریم برای دوره ابتدایی ترسیم شد سپس با رویکردهای محقق الگوی آموزش روخوانی و رواناستدلال

 شده طراحی گروه اعضای بین تعامل ایجاد که برای است کیفی مصاحبه هایتکنیک از یکی کانونی، اعتباریابی اولیه قرار گرفت.گروه

 هایویژگی از نماید. یکی آشکار را بحث مورد موضوع جدید و مختلف های جنبه و نموده را فراهم تر عمیق بحث برای انگیزه تا است

 برمی را هاایده و هانگرش تبادل و تفکر به تمایل شوندگان( است. کهگروه )مصاحبه اعضای میان تعامل کانونی، گروه هایمصاحبه

  (.1999 باربور، و )کیتزینگر نیابد ظهور انفرادی مستقیم مصاحبه جلسات طول در به راحتی است ممکن که حالی در انگیزد؛

باشد که با استفاده از درسی به طور کل میشامل کلیه متخصصین در حوزه آموزش قرآن کریم و برنامهدر این بخش حوزه پژوهش 

رویکرد هدفمند در مرحله دلفی فازی قضاوتی تعداد بیست و نه نفر به عنوان پانل دلفی انتخاب شدند و فرآیند گردآوری اطلاعات از 

ها ارائه شده است(. در این بخش از پژوهش از پرسشنامه محقق ساخته تها صورت گرفت )مشخصات مشارکت کنندگان در پیوسآن

خوانی قرآن کریم دوره ابتدایی درسی آموزش روخوانی و رواناعتباریابی الگوی برنامه طراحی شده در سوال سوم تدوین شد.براساس مدل 

د آمیخته اکتشافی از طریق روش تحقیق پیمایشی مبتنی شناسی رویکردر این بخش با توجه به روشکه با توجه به رویکرد تحلیل عاملی 

در این بخش کمی و به منظور اعتبارسنجی چارچوب  بر تحلیل عاملی تاییدی به اعتباریابی الگوی طراحی شده پرداخته شده است.

ر این پژوهش با استفاده از مفهومی پیشنهادی ارائه شده، از روش تحقیق پیمایشی با استفاده از تحلیل عاملی تأییدی استفاده شد. د

به بررسی اندازه گیری از طریق تحلیل روایی و پایایی و تحلیل عاملی تأئیدی پرداخته شد و پس از تهیه مدل 18نسخه  spssافزار  نرم

مورد ارزیابی قرار  ( R2مفهومی، مدل به دست آمده توسط تکنیک تحلیل عاملی تأئیدی و از طریق تعیین برازندگی)ضریب تعیین 

درسی گرفت. همچنین از شاخص های آمار توصیفی مانند میانگین و انحراف استاندارد استفاده شد و اعتبار چارچوب نهایی الگوی برنامه

باشد که با استفاده از رویکرد پیشنهادی مورد تأیید قرار گرفت. در این بخش جامعه پژوهش شامل کلیه معلمان دوره ابتدایی می

نفر از  300ای )حجم متناسب با تعداد جامعه آماری از نظر جنسیت( انتخاب شدند نمونه مورد نظر شامل گیری تصادفی طبقهنمونه

آزمودنی است  300معلمان مقطع ابتدایی شهر زاهدان بود. میزان حجم نمونه بر اساس یک قانون کلی معتبر برای تحلیل عاملی، 

( در تحقیقات آزمون سازی 1956(. از سوی دیگر به اعتقاد گیلفورد)2007 ،نقل از کارمن، ویلسون و بتسی؛ به 1996)تاباچینک و فیدل، 

(. در این 1397است)اتحادی و همکاران،  200از نوع تحلیلی عاملی و برای دستیابی به ساختار عاملی معتبر، حداقل حجم مورد نیاز 

 نفر را به عنوان نمونه در نظر گرفتند.  300ها، پژوهشگران و جهت افزایش اعتبار یافته هاپژوهش با احتمال در نظر گرفتن ریزش آزمودنی

 شاخص خ : آلفای کرونباخ به عنوانآلفای کرونبا های زیر استفاده شد:های پایایی و روایی پرسشنامه از شاخصبرای بررسی سایر شاخص

KMO این پژوهش مورد استفاده قرار گرفت و مقدار مطلوب این ضریب باید بیشتر نامه در ررسی پایایی پرسش. بکرویت بارتلت آزمون و

ها است حد مطلوب این ضریب نیز باید بیشتر (: دیگر شاخص برای بررسی سنجش پایایی درونی سازهRhoپایایی درونی ) باشد. 7/0از 

 5/0بالای  AVE(: مقدار AVEروایی ) بیشتر باشد.  7/0از  CR(:  روایی همگرا زمانی وجود دارد که CRپایایی ترکیبی ) باشد. 7/0از 

خوانی در این بخش در دو مرحله به اعتباریابی الگوی برنامه درسی آموزش روخوانی و روان. دهدروایی همگرای قابل قبول را نشان می

یکرد دلفی فازی نظر متخصصان موضوعی رو-قرآن کریم برای دوره ابتدایی پرداخته شد. در مرحله اول با استفاده از روش پیمایشی 

دهند و نظرات خود را در فازهای مختلف با بدون تحت تأثیر قرار گرفتن از یکدیگر مدل و الگوی طراحی شده را مورد ارزشیابی قرار می

متخصصان بیشتر دهند؛ از این رویکرد در این بخش برای دریافت نظرات دیدن میانگین نظرات سایر متخصصان مورد بررسی قرار می

شود و امکان هماهنگ کردن برای حضور تعداد بیشتری استفاده شد )از آنجا که در مرحله قبل گروه کانونی جلسات حضوری تشکیل می

شود از این رویکرد به عنوان مکمل رویکرد قبل استفاده از متخصصان نیست و بُعد مکانی و زمانی مانع تشکیل جامع گروه کانونی می

رویکرد تحلیل عاملی تأییدی الگوی طراحی شده با استفاده از دیدگاه ذی نفعان اصلی  -مرحله دوم با استفاده از روش پیمایشی  شد(. در

روش دلفی، یک روش پژوهشی در کنار رشد شتابان علمی، به منظور روشن کردن  )معلمان دوره ابتدایی( مورد اعتباریابی قرار گرفت.

در   روش دلفی فازی (.1393بینی ابهامات جهان، تکنولوژی و زندگی بشری است )جمالی و همکاران)یشآینده مسیر حرکت علم و پ
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توسط ایشیگاوا و همکارانش پیشنهاد شد در واقع دلفی فازی در واقع ترکیبی از روش دلفی و تحلیل سلسله مراتبی آماری  1993سال 

شود تخاب توابع فازی مثلثی، عدد فازی ذوزنقه و عدد فازی کوسی استفاده می(؛ در این رویکرد برای ان2004است)اکلی و پاولوسکی، 

گیرد )نوردرهابن، های سلسله مراتبی کمک میشود و از تکنیک(؛ دلفی فازی به عنوان رویکرد کمی شناخته می1995، 20)نوردرهابن

ترین توافق گروهی دلفی برای دسترسی به مطمئنهای شود؛ روشو دلفی فازی تقسیم می 21رویکرد دلفی به دو دسته دلفی (.1995

خبرگان درباره موضوعی خاص است؛ روش دلفی سنتی همیشه از همگرایی پایین نظرات خبرگان، هزینه اجرایی بالا و احتمال حذف 

و مثلثات کمی مطرح  22ینظرات برخی از افراد رنج برده است، بعدها برای از بین بردن این مشکلات تئوری ادغام روش دلفی با تئوری فاز

مراتبی محسوب های سلسلهگیری چند معیاره و روشهای تصمیم(. تکنیک دلفی فازی از جمله تکنیک2004، 23گردید )اکلی و پاولوسکی

در این میان سه شاخصه اصلی دلفی فازی پاسخ بیطرفانه به سؤالات، تکرار دفعات ارسال  (. 1396شود )صمدی میارکائی و همکاران، می

ها و تجزیه و تحلیل آماری از پاسخ به سؤالات به صورت گروهی است؛ در روش دلفی فازی دریافت بازخورد از آنسؤالات )پرسشنامه( و 

-مشارکت(. 1386شود)جعفری و منتظر، یل میهای تقریبا عینی تبدداده های آماری بهخبره با استفاده از تحلیل های ذهنی افرادداده

سال سابقه آموزش قرآن کریم در دوره ابتدایی(،  5کنندگان آماری این پژوهش شامل معلمان دوره ابتدایی )ملاک ورود داشتن حداقل 

آموز در آموزان )ملاک ورود داشتن دانشلیا دانشسال سابقه مدیریت مدارس ابتدایی( و او 4مدیران مدارس )ملاک ورود داشتن حداقل 

گیری هدفمند و در کنندگان در پژوهش از طریق نمونهدوره ابتدایی( استان سیستان و بلوچستان در شهر زاهدان هستند. مشارکت

اب مواردی است که با آوری اطلاعات تا رسیدن به اشباع نظری ادامه خواهد یافت. هدف پژوهشگر انتخدسترس انتخاب و فرآیند جمع

 ی خود یاری دهند. توجه به هدف تحقیق سرشار از اطلاعات باشند و پژوهشگر را در شکل دادن مدل نظر

 
 

 نتایج. 3
 

 شود.گیری و اطلاعات دموگرافیک نمونه پژوهش در این بخش ازائه میدر ادامه جداول نمونه

 
 معلمان و مدیران در پژوهشکنندگان های مشارکتنمایی از ویژگی : 1جدول شماره 

 ردیف     جنسیت رشته تحصیلی مدرک           

 (1معلم شماره ) مرد علوم تربیتی کارشناسی 

 (2معلم شماره ) مرد علوم تربیتی کارشناسی 

 (3معلم شماره ) مرد علوم تربیتی کارشناسی ارشد 

 (4معلم شماره ) زن علوم تربیتی کارشناسی 

 (5معلم شماره ) زن شناسیروان دانشجوی دکتری 

 (6معلم شماره ) مرد علوم تربیتی دانشجوی کارشناسی ارشد 

 (7معلم شماره ) مرد علوم تربیتی کارشناسی 

 (8معلم شماره ) مرد علوم تربیتی دانشجوی کارشناسی ارشد 

 (9معلم شماره ) زن علوم تربیتی کارشناسی 

 (10شماره ) معلم زن علوم تربیتی دانشجو دکتری 

 (11معلم شماره ) مرد علوم تربیتی کارشناسی 

                                                           
20 . Noorderhaben 

21 . Delphi Method 

22 . Fuzzy Theory 

23 . Okoli and Pawlowski 
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 (12معلم شماره ) مرد علوم تربیتی کارشناسی 

 (13معلم شماره ) مرد علوم تربیتی دانشجوی ارشد 

 (14معلم شماره ) زن علوم تربیتی دانشجوی ارشد 

 (1مدیر شماره ) مرد علوم اجتماعی کارشناسی 

 (2مدیر شماره ) زن علوم تربیتی           دانشجوی دکتری 

 (3مدیر شماره ) زن شناسیروان کاردانی 

 (4مدیر شماره ) مرد علوم تربیتی کارشناسی 

 

قابل مشاهده است با توجه به ملاک ورود معلمان به پژوهش سعی شد از معلمان و مدیران دارای  1شمارههمان طور که در جدول 

 کننده در پژوهش آورده شده است.نمای کلی والدین مشارکت 2شمارهسابقه و مدرک تحصیلی استفاده شود. در ادامه در جدول 
 

 وهشکننده در پژهای والدین مشارکتیی از ویژگی: نما2جدول شماره 

 ردیف     جنسیت مقطع تحصیلی پایه تحصیل فرزند   

 (1والد شماره ) مرد کارشناسی پایه چهارم 

 (2والد شماره ) مرد کارشناسی ارشد پایه ششم 

 (3والد شماره ) مرد بی سواد پایه ششم 

 (4والد شماره ) مرد دیپلم پایه پنجم 

 (5والد  شماره ) زن دیپلم فنی پایه پنجم 

 (6والد شماره ) زن کارشناسی پایه ششم 

 (7والد شماره ) زن کارشناسی پایه پنجم 

 
 

هایی که در فرم موردنظر بود عبارتند از: منبع )شامل نام مجله، عنوان مقاله و در این گام از یک فرم استاندارد استفاده شد، قسمت

ها های مورد نظر در هر یک از پایگاهبرای انتخاب منابع مناسب کلید واژهشناسی و نتایج کلی. نویسنده(؛ هدف )هدف از مطالعه(؛ روش

به عنوان نمونه نحوه بررسی چند پایگاه اطلاعاتی و نحوه بررسی مقالات آورده  3شماره ول مورد جستجو قرار گرفت. در ادامه در جد

 شده است.
 

 : نحوه جستجو و معیارهای ورود و خروج مطالعات3شماره جدول 

تعداد 

یافته 

 نهایی

 

معیارهای خروج 

 مطالعه

تعداد 

یافته 

 اولیه

 

 معیارهای ورود به مطالعه

 پایگاه استراتژی
 فیلتر مرحله اول فیلتر مرحله دوم

 42 نامرتبط از نظر محتوا 7

Article text, 

Invalid article, 

Book chapter & 

Thesis 

Article title, 

Abstract, 

Keywords /2012 

to present 

"Curriculum 

template for 

reciting the 

Quran" 

Scopus 

 76 نامرتبط از نظر محتوا 2

Article text, 

Invalid article, 

Book chapter & 

Thesis 

Article title, 

Abstract, 

Keywords /2012 

to present 

" Curriculum 

template for 

reciting the 

Quran" 

Sage 
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 7 از نظر محتوا نامرتبط 4
متن مقاله ، مقاله بی 

 اعتبار، فصل کتاب

عنوان مقاله ، چکیده ، 

تا  1389کلید واژه ها / 

 کنون

الگوی برنامه درسی 

 آموزش روخوانی قرآن

پروتابل جامع 

 علوم انسانی

 8 نامرتبط از نظر محتوا 1
متن مقاله ، مقاله بی 

 اعتبار، فصل کتاب 

عنوان مقاله ، چکیده ، 

تا  1389کلید واژه ها / 

 کنون

الگوی برنامه درسی 

 SID آموزش روخوانی قرآن

 3 نامرتبط از نظر محتوا 0
متن مقاله ، مقاله بی 

 اعتبار و فصل کتاب

عنوان مقاله ، چکیده ، 

تا 1389کلید واژه ها / 

 کنون

الگوی برنامه درسی 

 نورمگز آموزش روخوانی قرآن

 
 

در مرحله اول با توجه به اینکه الگوی طراحی شده نیاز به بررسی :  براساس نظر خبرگان در گروه کانونی اعتباریابی الگوی پیشنهادی

نزدیک و تعامل مستقیم با متخصصان داشت با استفاده از رویکرد گروه کانونی مورد بررسی قرار گرفت. با تشکیل گروه کانونی متشکل 

ورود داشتن مدرک دکتری تخصصی، حداقل مرتبه علمی استادیار، دارای تألیف و اثر پژوهشی  نفر از اساتید دانشگاه فرهنگیان )ملاک 8از 

نفر از اساتید دانشگاه و  6سال سابقه تدریس در گروه آموزش ابتدایی( ،  5ریزی درسی و آموزش قرآن کریم و داشتن در زمینه برنامه

تحصیلی دکتری تخصصی، حداقل مرتبه علمی دانشیار، رشته تحصیلی  درسی و آموزش قرآن )حداقل مدرکمتخصصان در زمینه برنامه

دکتری رشته علوم قرآن و حدیت و داشتن اثرپژوهشی در زمینه آموزش قرآن( الگوی طراحی شده مورد بررسی قرار گرفت و نکات 

ها توضیحاتی مینه موضوع پژوهش و یافتهها در مدل و توضیحات آن در نظر گرفته شد. در این زمینه در ابتدا به اساتید در زتکمیلی آن

ای برگزار شد و مدل طراحی ها قرار گرفت؛ در گام بعدی با هماهنگی به عمل اعضای گروه کانونی جلسهها در اختیار آنارائه شد و یافته

مدل انجام گرفت. اطلاعات  های حاصل از مصاحبه اصلاحات مورد نظر درشده مورد بحث و کنکاش قرار گرفت. در نهایت بر مبنای یافته

دهد؛ جایی که اخلاق پژوهشی و حفظ حریم شخصی اجازه می 4کننده در گروه کانونی در جدول شماره تجمعیت شناسی افراد شرک

 ارائه شده است.

 : مشارکت کنندگان گروه کانونی 4جدول شماره 

 جنسیت سابقه  رشته تحصیلی ردیف نوع پنل

ی
ون

کان
وه 

گر
 

  
 آقا 12 دانشیار علوم قرآن و حدیث   1استاد 

 آقا 14 دانشیار علوم قرآن و حدیث  2استاد 

 خانم 16 دانشیار علوم قرآن و حدیث 3استاد 

 آقا 27 دانشیار علوم قرآن و حدیث 4استاد 

 آقا 20 دانشیار علوم قرآن و حدیث 5استاد 

 آقا 17 دانشیار علوم قرآن و حدیث 6استاد 

 آقا 19 استادیار علوم تربیتی 1دانشگاه فرهنگیان استاد 

 آقا 21 ریزی درسیاستادیار برنامه 2استاد دانشگاه فرهنگیان 

 آقا 12 ریزی درسیاستادیار برنامه 3استاد دانشگاه فرهنگیان 

 خانم 9 ریزی درسیاستادیار برنامه 4استاد دانشگاه فرهنگیان 

 آقا 5 ریزی درسیاستادیار برنامه 5استاد دانشگاه فرهنگیان 

 آقا 9 ریزی درسیاستادیار برنامه 6استاد دانشگاه فرهنگیان 
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 آقا 11 ریزی درسیاستادیار برنامه 7استاد دانشگاه فرهنگیان 

 آقا 11 ریزی درسیدانشیار برنامه 8استاد دانشگاه فرهنگیان 

 

طراحی شده و توان تعمیم دادن آن در مرحله در نظر گرفته شده است در مرحله اول از در این فاز از پژوهش جهت اعتباریابی الگوی 

آنجا که در رویکرد دلفی فازی متخصصان موضوعی بدون تحت تأثیر قرار گرفتن از یکدیگر مدل و الگوی طراحی شده را مورد ارزشیابی 

دهند؛ از این رویکرد در نظرات سایر متخصصان مورد بررسی قرار میدهند و نظرات خود را در فازهای مختلف با دیدن میانگین قرار می

شود و این بخش برای دریافت نظرات متخصصان بیشتر استفاده شد )از آنجا که در مرحله قبل گروه کانونی جلسات حضوری تشکیل می

شود از نع تشکیل جامع گروه کانونی میامکان هماهنگ کردن برای حضور تعداد بیشتری از متخصصان نیست و بُعد مکانی و زمانی ما

نفعان اصلی این رویکرد به عنوان مکمل رویکرد قبل استفاده شد.( در مرحله دوم برای بررسی الگوی طراحی شده در نظر و دیدگاه ذی

راند )مرحله( متفاوت  مراحل فازی در این بخش در دو )معلمان مقطع ابتدایی( از رویکرد پیمایشی )تحلیل عاملی تأییدی( استفاده شد. 

انجام گرفت و پس از انجام هر دو راند براساس منظق فازی میانگین فازی زدایی راند یک و دو با هم مقایسه شدند و براساس نتیجه 

در عامل  22نفر( با  23بدست امده به غربالگری و اعتبارسنجی سؤالات پرداخته شده است. در این مرحله بر اساس مصاحبه با خبرگان )

های پیشنهادی و خوانی قرآن کریم دوره ابتدایی اکتشاف گردید با توجه به گزینهاعتباریابی الگوی برنامه درسی آموزش روخوانی و روان

 آمده است. 5شماره های پرسشنامه مرحله نخست نظرسنجی در جدول متغیرهای زبانی تعریف شده، نتایج حاصل از بررسی پاسخ

 

 شمارش نظر سنجی در راند اول : نتایج5جدول شماره 

 سؤالات میزان موافقت سؤالات میزان موافقت

خیلی 

 زیاد

خیلی  کم متوسط زیاد

 کم

خیلی  کم متوسط زیاد خیلی زیاد

 کم

 1سؤال  1 4 13 5 12سؤال   5 15 3

 2سؤال   4 5 14  13سؤال     13 10

 3سؤال   3 5 10 5 14سؤال    1 16 6

 4سؤال   3 4 13 3 15سؤال    4 10 9

 5سؤال  1 3 5 11 3 16سؤال     10 13

 6سؤال    4 14 5 17سؤال    8 8 7

 7سؤال   1 6 10 6 18سؤال     14 9

 8سؤال    1 7 15 19سؤال   1 8 9 5

 9سؤال    7 7 9 20سؤال    6 9 8

 10سؤال     8 15 21سؤال    4 14 5

 11سؤال    3 6 14 22سؤال    13 10

 پیشنهادها

 لزوم در نظر گرفتن جامع مبانی 

 لزوم توضیح و تبیین مدل

 لزوم در نظر گرفتن مبانی نظری 

 

 :شاخص های نرمال بودن6جدول شماره
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 885/0 -77/0 18/1 31/1 11/1 82/0 چولگی

 -02/1 -59/0 -12/1 -51/1 -61/1 -12/1 کشیدگی

 

های آماری به آزمون سؤالات تحقیق پرداخته شده های به دست آمده و استفاده از آزموندر ادامه برای بررسی بیشتر نرمال بودن داده

اسمیرنوف نیز مورد بررسی قرار گرفته است. نتایج این آزمون در جدول -است. نرمال بودن جامعه آماری با استفاده از آزمون کولموگروف

 آمده است.  7شماره 
 

 اسمیرنوف برای بررسی نرمال بودن جامعه -آزمون کولموگروف:  7جدول شماره 

 متغیر                    

 هاشاخص

خوانی قرآن درسی آموزش روخوانی و روانبرنامه

 کریم در دوره ابتدایی

Z               663/0 

Sig               553/0 

 
 

تحلیل عاملی تائیدی های آن با توجه به تحلیل عاملی تأییدی پرداخته شد.  در این بخش با توجه به مدل طراحی شده به اعتباریابی گویه

منظور ارزیابی مدل، در این پژوهش از بارهای عاملی، بررسی پایایی ارائه شده است. به  8پرسشنامه تحقیق در جدول شماره  سوالات

ت. ها استفاده شده اسها با همبستگی سازهشده سازهشده، بررسی جذر میانگین واریانس استخراجترکیبی و میانگین واریانس استخراج 

 های پایایی مرکب و میانگین واریانس ارزیابی شد. یابی به اعتبار همگرا و میزان همبستگی، آزمونمنظور دستبه 
 

 برای پرسشنامه تحقیق AVEمقادیر بارعاملی، آماره معناداری، آلفای کرونباخ، پایایی ترکیبی و  : 8جدول شماره 
شماره  مولفه

 سوال
بار 
 عاملی

میانگین 
 واریانس

ایایی پ
 مرکب

شماره  مولفه
 سوال

بار 
 عاملی

میانگین 

 واریانس

پایایی 

 مرکب

      
 Q19 563/0 685/0 927/0 معلم Q01 702/0 520/0 844/0 اهداف

Q02 648/0 Q20 695/0 
Q03 687/0 Q21 687/0 
Q04 889/0 Q22 885/0 
Q05 521/0 Q23 816/0 
Q06 

604/0 

Q24 711/0 
Q25 920/0 

Q07 908/0 

 یادگیری-روش یاددهی 

Q26 596/0 696/0 948/0 

 محتوا

Q08 709/0 689/0 754/0 Q27 821/0 
Q09 

613/0 
Q28 

761/0 
Q10 

619/0 

Q29 
897/0 

Q30 

691/0 
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Q11 
823/0 

Q31 
791/0 

Q12 719/0 

 ارزشیابی

Q32 624/0 776/0 769/0 
Q13 

614/0 

Q33 

784/0 

 Q14 دانش آموز

597/0 

756/0 881/0 Q34 
702/0 

Q35 880/0 
Q15 912/0 Q36 668/0 
Q16 866/0 Q37 

603/0 

Q17 903/0 
Q18 753/0 

 

یچ سوالی از تحلیل نیست. بنابراین ه 5/0داده شده است، بار عاملی برای هیچ سوالی کمتر از  نشان 8جدول شماره همانطور که در 

 حذف نخواهد شد.
 

 

 نتیجه گیری.4
 

آموزان دوره ابتدایی خوانی قرآن کریم برای دانشدرسی آموزش روخوانی و روانبرنامهالگوی در این پژوهش به طراحی و اعتباریابی 

خوانی قرآن درسی آموزش روخوانی و روانبرنامهالگوی اول کیفی در سه بخش اصلی به طراحی و اعتباریابی اولیه پرداخته شد. در فاز 

های ها و شاخصآموزان دوره ابتدایی پرداخته شد. در بخش اول پژوهش با توجه به مبانی نظری و پیشینه پژوهشی مؤلفهکریم برای دانش

خوانی قرآن کریم در مقطع ابتدایی شناسایی گردید، در گام دوم میدان مطالعه یعنی مدارس ابتدایی درسی آموزش روخوانی و روانبرنامه

آموزان دوره ابتدایی شناسایی خوانی قرآن کریم به دانشمورد کاوش قرار گرفت تا وضعیت جاری برنامه درسی آموزش روخوانی و روان

آموزان دوره ابتدایی با توجه به خوانی قرآن کریم برای دانشروخوانی و رواندرسی آموزش برنامهالگوی شود، سپس در مرحله بعد 

های قبل و مبانی موجود ترسیم گردید و مورد اعتباریابی اولیه قرار گرفت. در فاز کمی پژوهش مدل پیشنهادی با توجه های قسمتیافته

 برنامه گیرد.های هر سوال مورد بررسی قرار میه طور خلاصه یافتهبه نظر متخصصان و معلمان مورد اعتباریابی قرار گرفت در این بخش ب

درسی قرآن  دهد در این میان با توجه به اهداف برنامههای درسی مدارس ابتدایی را تشکیل میدرسی قرآن کریم بخش مهمی از برنامه

در این زمینه است. با توجه به اهمیت برنامه درسی  شدهترین مباحث مطرحخوانی قرآن کریم از مهمکریم در این دوره، روخوانی و روان

درسی آموزش های برنامهخوانی در این مقطع در این بخش پژوهش با بررسی الگوهای موجود شاخصقرآن کریم و بحث روخوانی و روان

های های رویکردی آموزش، مؤلفهفهخوانی قرآن کریم را مورد بررسی قرار گرفت. نتایج نشان دهنده پنج مؤلفه منتخب مؤلروخوانی و روان

های مؤلفه شود.های مرتبط با معلم، الزامات محیطی و ارزشیابی است که در ادامه به تشریح موارد پرداخته میروشی در آموزش، مؤلفه

را در راستای  هایی منتسب دانست که رویکردهای آموزشتوان به مؤلفههای مرتبط با رویکرد آموزش را میرویکردی آموزش: مؤلفه

شده های انجامهای مستخرج از سنتز پژوهشدهند. در همین رابطه مؤلفهآموزان مورد تأکید قرار میخوانی دانشتقویت روخوانی و روان

 بندی نمود. رویکردهایآموز محور دستهدر چهار دسته رویکردهای فرآیندی،رویکردهای تعاملی، رویکردهای انتقالی و رویکردهای دانش

خوانی( و استمرار در (، رعایت توالی و مراحل  )روخوانی و روان1395فرایندی ناظر بر ابعاد تمرین و ممارست )پناهی و موسی پور، 

( همخوانی داشت. رویکردهای تعاملی 2021( و زین الدین و همکاران )1395های خسروی مراد و همکاران )ارزیابی دانست که با پژوهش

و فرخ پورو همکاران،  2019آیند )وحید و همکاران، حساب میای های تعاملی و تعاملات تدریس بهتفاده از چندرسانهمرتبط با ابعاد اس

ها آموزی از طریق یادگیری انعطافی و کاربست آموختهها به شرایط واقعی و مهارت(. رویکردهای انتقال به انتقال دانش و آموخته2019
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آموزان اشاره داشت که نفس دانشآموز محور به لزوم توجه به استقلال و اعتمادبه( و رویکردهای دانش2018اشاره داشت )سینادورای، 

 (.2013؛ بیرجندی و همکاران، 1393تواند میسر کننده اهداف و دستیابی به اهداف باشد )مؤمنی و همکاران، می

خوانی است. ازجمله یادگیری در بحث آموزش روخوانی و روان -هیهای روشی ناظر بر ابعاد روش یاددهای روشی در آموزش: مؤلفهمؤلفه

سازی بین هایی همچون جمع خوانی، شبکههای گروهی و مشارکتی است که با مؤلفههای مرتبط روشهای احصا شده در پژوهشروش

( 2020( و زلکیفی و همکاران )2019) های فرخ پور و همکارانشده است و با پژوهشهای کوچک شناختهآموزان و استفاده از گروهدانش

آموزان دوره ابتدایی تلفیق بازی و آموزش و یا خوانی دانشکننده در آموزش روخوانی روانهای تسهیلهمخوانی دارد. از دیگر روش

اهبردها استفاده از (. از دیگر ر2020خوانی قرآن است زلکیفی و همکاران )یکپارچگی در استفاده از فناوری در آموزش روخوانی و روان

هایی همچون استفاده از یادیار ها و یادآوری مطالب ها و توسل به یادگیری معنادار نظریه آزوبل است که با روشپیش سازمان دهنده

ات هایی همچون تکخوانی و تمرین(. در انتها با توجه به مؤلفه2019؛ حنفی و همکاران، 2014آید )نوح و همکاران، قدیمی به دست می

؛ یوسف و 2014شده )مستقیم و همکاران، سازیتوان یادگیری و آموزش شخصیهای انفرادی میفردی همچون انس با قرآن و فعالیت

های فردی مرتبط با معلم: مؤلفه خوانی در دوره آموزش ابتدایی دانست.های آموزش روخوانی و روان( را نیز ازجمله روش2019همکاران، 

کند و ای را ایفا میآموزان در درس قرآن نیز نقش ویژهخوانی دانشروخوانی و روان ی ی از ارکان اصلی آموزش درزمینهعنوان یکمعلم به

هایی همچون حسن برخورد کلاسی توسط معلم، گرامی مشاهده بود به شکلی که ویژگیهای منتخب نیز قابلاهمیت آن در سنتز پژوهش

آموزان در تلاوت قرآن، نفس به دانشسط معلم، رعایت اصول دینی توسط معلم، توجه و ارائه اعتمادبهداشتن جایگاه قرآن و تلاوت آن تو

خوانی، خوانی، جذابیت بخشی به آموزش روخوانی روانهای خلاق آموزش روخوانی و روانآموزان، استفاده از شیوهایجاد انگیزه در دانش

آموزان و پرهیز از گزیده انگاری، ارائه قوانین بروزاوری دانش قرآنی، توجه به تمام دانشرعایت اصول قرائت قرآن توسط معلم، توجه به 

کننده یادگیری تلاوت قرآن در کلاس درس، استمرار بخشی به یادگیری قرآن با قوانین قرآنی در کلاس درس در سه دسته نقش تسهیل

های زلفیکی و یت و جامعیت نقش معلم بود که بیشتر در پژوهشدهنده اهمالگویی، تخصص قرآنی و مدیریت کلاس درس معلم نشان

آموزش قرائت  ٔ ( مورد استناد قرارگرفته بود.الزامات محیطی: درزمینه30( و حکیم و همکاران )2022(، ویکاندری )2021همکاران )

ها و الزامات محیطی یری قرار بگیرد ویژگیآموز در این مسیر بیشتر در مدار یادگشود دانشای که باعث میهای ویژهقرآن ازجمله محرک

های بومی که مشتمل بر برگزاری (. در این زمینه پیوند فرهنگ قرآنی و ویژگی2019و فضای آموزش است )فرخی پور و همکاران، 

های نی و ویژگیآموزش قرآن و پیونددهی موضوعات قرآموازی کاری نهادهای مرتبط در زمینه ی جلسات قرآنی در فضای مدرسه و محله، 

( مورداشاره قرارگرفته بود. همچنین 2020(، زلفیکی و همکاران )2019های مختلفی ازجمله وحید و همکاران )آن است در پژوهش

افزایی کلاس و مدرسه در های محیطی کلاس درس و مدرسه باعث هماستفاده از تجهیزات قرآنی در محیط کلاس و اتصال فعالیت

( و مؤمنی و همکاران 2018شود و نتایج پژوهش در این بخش با نتایج منیر و همکاران )خوانی قرآن میخوانی و روانراستای یادگیری رو

تواند شناختی قرآن و استفاده از این ویژگی در فضای مدرسه و کلاس درس میهای زیبایی( قرابت دارد. همچنین توجه به جنبه1395)

های مبتنی بر ارزشیابی اثربخش: ارزشیابی در درس قرآن، تنها به فعالیت (.2020خسوانه و الراب، به دستیابی به اهداف آن بینجامد )

شود بلکه ارزشیابی در درس قرآن در خدمت آموزش و همگام با آن در همه مراحل های مداد و کاغذی محدود نمیپایان سال و آزمون

خوانی های مهم آموزش روخوانی و روانعنوان یکی از مؤلفهرزشیابی اثربخش به(. در همین ارتباط ا2019آموزش است )وحید و همکاران، 

حساب آمد و در سه دسته تنوع در ارزشیابی، فرایند محوری ارزشیابی و اصول ارزشیابی احصا گردید. درزمینه ارزشیابی و تنوع آن به

عنوان و همچنین خود سنجی، همسال سنجی و والد سنجی به (1395توان به ارزشیابی تشخیصی، آغازین، تکوینی )پناهی و موسوی، می

(. فرایند محوری در ارزشیابی مشتمل بر ارائه بازخوردهای آگاه ساز، استمرار در 1389ابزارهای آن اشاره داشت )سرشور خراسانی، 

( و یوسف و همکاران 2019اران )های فریهت و همکآموز در این زمینه احصا شد که با پژوهشارزشیابی و توجه به سیر رشدی دانش

های عاطفی، در نظر انگاری، توجه به حیطهگیری و سهلچنین اصول ارزشیابی مشتمل بر پرهیز از سخت( قرابت داشت.  هم2019)

آموزان، ارائه فرصت برای جبران اشتباهات، ارزشیابی گروهی در جهت تقویت های فردی، توجه به نقاط قوت دانشگرفتن تفاوت

خوانی احصا عنوان اصول مؤثر بر آموزش روخوانی  و روانخوانی بهپذیری، مهارت محوری در ارزشیابی از روخوانی  و روانسئولیتم
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( 2018(، سوپرایدی و جولیا )2017(، ساهس و همکاران )2017های ناورو و لارا )طور پراکنده در پژوهشگردیدند که این اصول به

دیگر عبارتواسطه در فرآیند آموزش قرآن کریم نقش دارند بهبافتی و بیعنوان عوامل همعوامل محیطی به د.مورداشاره قرارگرفته بو

کنندگان گیرد. در پژوهش حاضر مشارکتانسان جزئی از محیط اطراف خود است که در عین تأثیرگذاری بر آن، از آن تأثیر مستقیم می

عنوان های دوستی و بسترهای ارتباطی و تعاملی بهگی، بافت محیطی مدرسه، همسالان و گروهبه عواملی چون خانواده و بسترهای خانواد

های پژوهش حاضر در آموزان ابتدایی اشاره داشتند. یافتهخوانی قرآن دانشساز تربیت قرآنی و مؤثر بر روخوانی و روانعوامل زمینه

خوانی قرآن کنندگان هرچند روخوانی و روانازنظر مشارکت ( است.1385)( و رحیمیان بوگر 1399های خسروی مراد )راستای پژوهش

آموزان ناشی از وضعیت موجود اجرای برنامه درسی ارائه شده است ولی در این اثنا نقش عاملیت انسانی و کنشگران را نباید نادیده دانش

توان در چهار دسته؛ خانواده و کنندگان بود را میمشارکتخوانی موردتوجه گرفت. راهبردهایی که جهت بهبود فرآیند روخوانی و روان

های بندی نمود. یادگیری مهارتهای دوستی و بسترهای ارتباطی و تعاملی تقسیمبستر خانوادگی، بافت محیطی مدرسه، همسالان و گروه

کنندگان خانواده و بستر بیانات مشارکت خوانی قرآن کریم وابسته به متغیرهای زیادی است در این میان با توجه بهروخوانی و روان

( و 1399(، نباتی )2007) های شیهابهای این بخش از پژوهش در راستای یافتهکند. یافتهخانوادگی نقش مهمی در این زمینه ایفا می

های ذا همواره در برنامهترین ارکان حوزه آموزش و مخاطب اصلی است. ل( است. یادگیرنده: یادگیرنده یکی از مهم1385رحیمیان بوگر )

خوانی قرآن کریم دوره ابتدایی به سبب تکیه و تأکید آموزشی و طراحی آن، در کانون توجه قرار دارد. در برنامه درسی روخوانی و روان

یر بیشتر در های فراگخصوص برنامه درسی مبتنی بر نظریه مهارت محوری که به آن پرداخته شد باید ویژگیهای فرد و بهآن بر فعالیت

هایی چون جدیت و پشتکار فراگیر در آموزش و گرایی او تعیین گردد. در این زمینه ویژگیارتباط به ابعاد فردی و اجتماعی و عمل

های بین سازی و تقویت مهارتمندی فراگیر به یادگیری قرآن کریم و داشتن انگیزه برای یادگیری، شبکهیادگیری قرآن کریم، علاقه

های وحید و های این بخش از پژوهش در راستای یافتهپذیری مورد توجه قرار داشت. یافتهیادگیری قرآن و تعهد و مسئولیت فردی در

( است. حکیم در پژوهش خود به این نتیجه رسید که جدیت و انگیزه 2022( و حکیم )2019( و فرخ پورو همکاران)2019همکاران)

 ترین عامل پیشرفت فراگیر در زمینه روخوانی قرآن است.یم مهمفراگیر در یادگیری روخوانی قرآن کر

درسی به اعتقاد محقق در برنامه درسی آموزش قرآن کریم در مقطع ابتدایی با توجه به شرایط سنی و رشدی فراگیران و از سویی برنامه

ه الگوی طراحی شده قرار بگیرند و در زمینه آموزش محوری در آموزش آن باید فراگیران در مرکز توجمحور و مبنا قرار دادن مهارتمهارت

آموزان در آموزش قرآن توجه های کیفی پژوهش نیز نتایج نشان داد برای تعمیق یادگیری دانشقرآن دارای انگیزه و علاقه باشند در یافته

های گروهی و خارج از رفته و در ارتباطسازی در آموزش ضروری است و بسترهایی باید فراهم شود که فراگیران از یکدیگر یادگبه شبکه

پذیری و تعهد های درسی رسمی فراهم گردد. مسئولیتهای قرآنی راغب شوند که زمینه آن باید در برنامهها و فعالیتمدرسه به برنامه

تعهداتی که در جریان یادگیری آموز با قبول مسئولیت و های یادگیری روخوانی قرآن است به عقیده نگارنده، دانشنیز از دیگر شاخصه

توانند به سمت خود انگیزشی، فعالیت و ارتقا خودباوری حرکت کنند به عبارتی تعهد و گیرند میهایشان بر عهده میو مسئولیت

در بخش همین راستا  تواند باشد. درالذکر نیز میهای فوقساز حرکت و رسیدن به سایر ویژگیآموز زمینهپذیری برای دانشمسئولیت

 ازحدبیشتوجه به عواملی همچون  "کسب ناقص برنامه درسی"های داده بنیاد برآمده از مصاحبه در محورکیفی پژوهش و نتایج فعالیت

ی، قرآن هایمهارتکسب  یدر دانش آموزان برا اقیشور و اشت جادیمدرسه و خانه در ا یناتوان، در درس قرآن اتیدانش آموزان به حفظ

نسبت  توجهیبیو  انگاریی، سادهقرآن هایارزششدن  رنگکم لیدر جامعه به دل خوانیروانو  یاستفاده از مهارت روخوان کاربرد و عدم

 یکتاب درس خوان خود خودآموز و هایجنبهنکردن دانش آموزان به  توجه، دانش آموزان نیدروس ب ریبا سا سهیبه درس قرآن در مقا

پذیری دانش آموزان اشاره های این محور اشاره داشت که تلویحاً به عدم مسئولیتازجمله چالش دنخوان هایمهارت نیتمر ٔ درزمینه

 دارد.

انگاری بیش نیست در این معلم: در فرآیند آموزش و یادگیری دانش آموزان افراد زیادی نقش دارند و تقلیل این عامل به چند مورد ساده

 عنوانبه و آموزش اساسی رکن عنوانبه تر است. معلمانفراگیران قرار دارند از همه پررنگمیان نقش معلمان که در ارتباط نزدیک با 



 

 

 
16 

 
  

-گرایی معلم در زمینه آموزش روخوانی و روانهایی چون تخصصشوند. در این زمینه ویژگیمی آموزش محسوب رسالت اجرایی بازوی

گرایی آموزان ابتدایی، صمیمیت و تعاملدر آموزش قرآن کریم به دانشخوانی قرآن کریم به فراگیران مقطع ابتدایی، نقش حمایتی معلم 

سازی معلم با عوامل مرتبط برای آموزش بهتر فراگیران مد در آموزش قرآن کریم، الگو بودن معلم و تأثیرگذاری آنان در آموزش و شبکه

الدین و ( است. زین2021الدین و همکاران )و زین (2022) های ویکندریهای این بخش از پژوهش در راستای یافتهنظر بود. یافته

( در پژوهش خود در زمینه آموزش قرآن کریم به این نتیجه رسیدند که تخصص معلم در زمینه آموزش قرآن و صمیمیت 2021همکاران )

وجه به شرایط سنی و رشدی های درسی مقطع ابتدایی با تبه اعتقاد محقق معلم در برنامه او نقش مهمی در یادگیری فراگیران دارد.

خوانی قرآن کریم نیز با توجه به اینکه در این مقطع درسی آموزش روخوانی و روانکند این مهم در برنامهفراگیران نقش اصلی را ایفا می

ارند نقش معلم بسیار آموزان ابتدایی از نظر واژگانی و آشنایی با زبان جدید )عربی( در روخوانی قرآن کریم نیاز به حمایت زیادی ددانش

آموزشی و.... نقش دارد. حساس و مهم است. در آموزش قرآن کریم عوامل زیادی چون خانواده، جامعه، محیط مدرسه، همسالان، برنامه

حلقه عنوان خوانی در برنامه درسی مربوط به آن باید به نقش عوامل مؤثر تمرکز ویژه داشت و معلم بهدر زمینه آموزش روخوانی و روان

های درسی است که به فراگیران محتوا: محتوا از عناصر مهم برنامه سازی و پیوند این عوامل را دارا باشداتصال این عوامل باید توان شبکه

زاده جیحا) پذیر سازدشده در برنامه را تسهیل و امکانهای آموزشی و رسیدن آنان به اهداف تعیینها را به فعالیتشود تا ورود آنارائه می

ها است که باهم در ارتباط ها و نگرشها، فرآیندها، ارزشها، فعالیتای از مفاهیم، حقایق، اصول، تعمیم(. محتوا مجموعه1394و آتشک، 

خوانی قرآن کریم با توجه درسی آموزش روخوانی و رواننماید. در زمینه محتوای برنامهبینی میهای یادگیری را پیشبوده و جهت هدف

خوانی قرآن کریم بر فناوری، تفکیک هایی چون مبتنی بودن محتوای برنامه درسی آموزش روخوانی و روانها ویژگیبه نظریات و یافته

محوری مبتنی بر معنای محتوا، چندگانگی و تنوع در محتوا، خودآموزی محتوا، مبتنی بودن بر سازماندهی محتوا و محتوای جذاب مورد 

( و رامیلی و همکاران 2013(، پوترا و همکاران )2022های حکیم )های این بخش از پژوهش در راستای یافتهگرفت. یافتهسازماندهی قرار 

( در پژوهش خود در زمینه محتوای آموزش روخوانی قرآن به فراگیران ابتدایی بیان داشتند که 2016( است. رامیلی و همکاران )2016)

 آورد.فناوری بودن آن زمینه آموزش بهتر روخوانی قرآن کریم را فراهم میتفکیک محوری محتوا و مبتنی بر 

خوانی قرآن کریم بستر مهم آموزش روخوانی قرآن کریم است. در این درسی آموزش روخوانی و روانبه اعتقاد نگارنده محتوای برنامه

گر آموزش باشد، در زمینه محتوای مؤثر بر یادگیری هیلتواند تسزمینه توجه به رویکردهای نوین آموزش چون ادغام آن با فناوری می

تواند تأثیر بسزایی داشته باشد و به تعاملی ساختن خوانی دانش آموزان استفاده از فناوری و فناورانه ساختن محتوا میروخوانی و روان

فی همچون قلم قرآنی استفاده کرد که لازمه آن های مختلتوان از قابلیتفرایند یادگیری روخوانی کمک شایانی نماید. در این زمینه می

آموزان استفاده و قابل ارتباط با قلم و سایر ابزارهای فناورانه است. از سویی با توجه به شرایط سنی دانشتهیه و تولید محتوای قابل

دهی افقی و عمودی محتوای شود. همچنین توجه به سازمانتفکیک محوری و جدا کردن کلمات منجر به تسهیل خواندن فراگیران می

گرچه یادگیری: ا-یاددهیروش آورد.خوانی قرآن کریم زمینه تحول در آموزش قرآن را فراهم میدرسی آموزش روخوانی و روانبرنامه

تأکید ) رمحوه گیرنددیاد یکرروبیشتر بر تأکید ما های آموزش قرآن دانش آموزان دارای نیازهای ویژه و چندجانبه است ادر برنامهیس رتد

خوانی درسی آموزش روخوانی و روانهای رویکردهای تدریس در برنامهدر زمینه ویژگیست. ى( اگیردنید یاافره در گیرنددبر نقش یا

های تدریس تلفیقی در آموزش قرآن ای و جزء به کل در آموزش قرآن کریم، بکارگیری روشهایی چون آموزش مرحلهقرآن کریم ویژگی

های نوین و فعال در آموزش قرآن کریم، استفاده از رویکردهای مشارکتی و ارتباطی در آموزش قرآن ابتدایی، استفاده از روشکریم دوره 

های پنجم و ششم که طرح تعمیق و تثبیت یادگیری را و آموزش ترکیبی مبتنی بر کلاس معکوس در آموزش قرآن برای فراگیران پایه

( و فرخ 2019( و یوسف و همکاران )2019های وحید و همکاران)ای این بخش از پژوهش در راستای یافتههدارند مورد توجه بود. یافته

( در پژوهش خود به این نتیجه رسیدند استفاده از رویکردهای مشارکتی و ارتباطی 2019( است. یوسف و همکاران )2019پورو همکاران)

به اعتقاد  شود. خوانی قرآن کریم میفراگیر منجر به بهبود آموزش روخوانی و رواندر تدریس و رویکردهای مبتنی بر فعالیت خودراهبری 

به شیوه کل، هایی چون آموزش جزء به کل باید مورد توجه قرار گیرد. آموزش از جز بهمحقق با توجه به شرایط سنی فراگیران ویژگی

پیرامون بر  هایپدیدهراگیران بیاموزد و توانایی آنان را در رویارویی با را به ف سازیمفهوماست قابلیت  درصدد اشاره دارد وتکوین مفهوم 
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. همچنین توجه به رویکردهای نوین در کند سازینماید مشابهمیاساس روشی که مغز در یادگیری و نظم بخشیدن به مفهوم اتخاذ 

های فردی فراگیران ی فراگیران و توجه به تفاوتآموزش چون رویکردهای تلفیقی و استفاده از تدریس معکوس منجر به بهبود یادگیر

 انیدر جر ریهای معلم و فراگتا چه حد کوشش نکهیگیری در مورد امنظور تصمیماست که به یندیفرآ شود. ارزشیابی: ارزشیابی،می

استانداردهای مختلفی وجود دارد ها و درزمینه ارزشیابی ملاک .شودانجام می پذیردمؤثر منتج شده صورت می جیبه نتا یریادگی-یاددهی

شده توجهی روی برنامه تصویبآموزان تأثیر قابلها عبارت از: عملی بودن، سودمندی، درستی و دقت است. ارزشیابی دانشکه برخی از آن

رزشیابی عملکردی هایی چون فرآیندمحوری در آموزش قرآن کریم، ادرسی آموزش قرآن کریم ویژگیدارد. در زمینه ارزشیابی از برنامه

بر مبنای ابزارهای استاندارد در زمینه روخوانی قرآن کریم، استفاده از رویکردهای شفاف در ارزشیابی، دقت و فوریت در ارزشیابی و 

 (، ادری2018های سینادورای )های این بخش از پژوهش در راستای یافتهسنجی مورد تأکید بود. یافتهاستفاده از خودسنجی و همسال

( در پژوهش خود به این نتیجه رسید که استفاده از رویکردهای ارزشیابی 2022( است. ویکندری )2022( و ویکندری )2020همکاران ) و

 بخشد.خوانی قرآن فراگیران شده و علاقه آنان به آموزش را بهبود میهای روانخودسنجی و همسال سنجی منجر به بهبود مهارت

خوانی قرآن کریم دوره ابتدایی ها و نظریات موجود درزمینه ارزشیابی از برنامه درسی روخوانی و روانه یافتهطبق دیدگاه محقق با توجه ب

ها هم با نگاه مهارت محوری به یادگیری سازی انس با قرآن کریم تأکید داشته و بیشتر دیدگاههای موجود بر اهمیت به نهادینهدیدگاه

ند از این رو توجه به ارزشیابی مبتنی بر عملکرد و بازخورددهی فوری منجر به بهبود زمینه یادگیری کنخوانی نگاه میروخوانی و روان

ای ها از اهمیت ویژهشود البته با توجه به شرایط سنی فراگیران این مقطع توجه به شرایط سنی آنخوانی قرآن کریم میروخوانی و روان

خوانی قرآن، در دو بخش کیفی و کمی طراحی شده برنامه درسی آموزش روخوانی و روان برخوردار است.  در این بخش از پژوهش الگوی

های کانونی مورد اعتباریابی اولیه قرار گرفت و در بخش کمی از مورد اعتبار یابی قرار گرفت. در بخش کیفی در ابتدا الگو از طریق گروه

تحلیل عاملی تاییدی الگوی پیشنهادی اعتباریابی شد. در مرحله اول با توجه طریق تحقیق پیمایشی و با استفاده از تکنیک دلفی فازی و 

خوانی قرآن تشکیل شده و الگوی های حضوری با اساتید و متخصصان در زمینه آموزش روخوانی و روانبه رویکرد گروه کانونی جلسه

رویکرد دلفی فازی پس از معرفی اولیه الگو و تدوین طراحی شده مورد نقد و بررسی قرار گرفت و در فاز کمی در مرحله نخست با 

پرسشنامه مربوطه، مدل نهایی طراحی شده به همراه ویژگی هر یک از عناصر به صورت پرسشنامه در اختیار بیست و سه نفر از 

های تا با مطالعه بخش ها خواسته شدصاحبنظران)متخصصان حوزه آموزش قرآن و معارف اسلامی و برنامه درسی( قرار داده شد و از آن

ای در های عناصر اصلی براساس معیارهای مشخص الگوی پیشنهادی را ارزیابی و ضمن ارائه نظرات اصلاحی، نمرهمختلف الگو و ویژگی

ر ( به میزان اعتبار هر ویژگی عناصر ارائه نمایند. پس از بررسی نظرات متخصصان نظرات اصلاحی متخصصان پانل پژوهشی د5-0دامنه)

الگوی نهایی لحاظ گردید. در مرحله دوم این بخش نیز الگوی طراحی شده در میدان اصلی پژوهش )معلمان آموزش دوره ابتدایی( اجرا 

 مورد اعتباریابی قرار داده شد. و

 هایی به شرح ذیل بر سر راه خود داشته است.ین پژوهش محدودیتا

ها اختلال ایجاد خوانی قرآن کریم ممکن است در مانع بودن مؤلفهروخوانی و رواندرسی آموزش های برنامههمپوشانی برخی از مؤلفه

های های پژوهشباشد و یکی از فازهای آن کیفی است. تمام محدودیتاکتشافی می-با توجه به اینکه رویکرد این پژوهش آمیخته کند.

چند سعی شد با اعتباریابی هر بخش از این محدودیت کاسته پذیری، در این پژوهش نیز مصداق دارد. هر کیفی از قبیل کاهش تعمیم

خوانی درسی آموزش روخوانی و روانبا توجه به اینکه بخش مهمی از الگوی برنامه  شود:های پژوهش پیشنهاد میبا توجه به یافته شود.

 شود: ز این رو پیشنهاد میقرآن کریم در دوره ابتدایی وابسته به دانش تخصصی معلمان در زمینه  آموزش قرآن است ا

 ارزشیابی و سنجش هایکمیته تشکیل ابتدایی، مقطع معلمان حضور با آموزش قرآن کریم هایکارگروه تقویت معلم، نقش به توجه با

 بستری سازی فراهم یا سامانه ایجاد آموزشی، نواحی و مناطق سطح در ابتدایی مقطع معلمان مشارکت با درسی آموزش قرآن هایبرنامه

 شود.می پیشنهاد خوانی قرآن،برنامه درسی آموزش روخوانی و روان زمینه در معلمان تجارب اشتراک جهت مجازی هایشبکه طریق از

آموزش روخوانی و و سواد  یبطور کل قرآنی معلمانسواد  یارتقا نهیزمهای ضمن خدمت و بازآموزی آموزش و پرورش با برگزاری دوره

با توجه به الگوی جاری آموزش روخوانی  .دیرا فراهم نما یی( معلمان بطور جزترتیلو  تجوید ،قرائت)دانش و مهارت معلمانخوانی روان
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هایی شود به انگیزش شغلی معلمان در قالب طرحخوانی قرآن کریم در مقطع ابتدایی و نقش انگیزش معلمان در آن پیشنهاد میو روان

ریزی آموزشی و سازمان نشر معارف های ارتباطی بهتر معلمان با دفتر برنامهد دانشگاه(، ایجاد کانالچون دادن گرنت پژوهشی )مانن

یکی از  شود.های موجود پیشنهادهای پژوهشی ذیل ارائه میبا توجه به فرآیند پژوهش و برخورد محقق با چالش اسلامی توجه شود.

خوانی درسی آموزش روخوانی و روان عدم توجه به سواد قرآنی معلمان در برنامه کنندگان به آن اشاره داشتندهایی که مشارکتچالش

شود به طراحی و اعتباریابی الگوی دانش دیسیپلینی معلمان مقطع ابتدایی در زمینه آموزش قرآن قرآن کریم است از این رو پیشنهاد می

توجه بود عدم تناسب محیط و امکانات مدارس با توجه به  از مواردی که در بررسی میدان پژوهش موردیکی  کریم پرداخته شود.

شود در پژوهشی به بررسی و پایش محیط و امکانات مدارس ابتدایی با توجه های درسی مقطع ابتدایی بود از این رو پیشنهاد میبرنامه

. آموزش قرآن کریم مبتنی بر آموزش ترکیبیدرسی برنامه یالگو یابیو اعتبار یطراح درسی قرآن کریم پرداخته شود.های به برنامه

درسی آموزش برنامه مقایسه. ررسی نقش برنامه درسی پنهان)یادگیری های قصد نشده( بر آموزش قرآن کریم در مدارس ابتداییب

 .اسلامی سایر کشورهای و ایران مدارس روخوانی قرآن کریم در
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 پزشکی علوم نشر مرکز کیفی. تهران: تحقیق هایش (. رو1390مهوش ) صلصالی، و سرور پرویزی، محسن، باقری، حاج ادیب .1

 )بشری(.

ها. )ترجمه بیوک ها و شیوه(. اصول روش تحقیق کیفی: نظریه مبنایی، رویه1390استراوس، آنسلم و کوربین، جولیت ) .2

 اه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی.محمدی(. تهران: پژوهشگ

رضا؛  ،ینبات ؛یعباس؛ سیف، سیدمهد غلام ،یستوده، الهه؛ سرشورخراسان بهرام؛ الدینی محمدیان، مح انوشه پور، ابوالفضل؛ .3

 یکتب درس وتوزیع. کل چاپ یتدریس آموزش قرآن سوم دبستان. تهران: داره  یراهنما. (1389) وکیل، مسعود

 .75-54 ،(86)23 ی،قرآن یاز منظر قرآن. پژوهش ها تیعدالت و امن یسنجتی(. اهم1397محمد. ) ی،بهرام .4

ی قرآن بر میزان یادگیری و یادداری درس قرآن دانش اچندرسانه(. تأثیر آموزش 1395) دیسع ؛ موسوی پور،نیحس پناهی، .5

 .57-49(، 1)11پژوهشی فناوری آموزش، -علمی هینشر آموزان پسر با نیازهای ویژة ذهنی پایه ششم ابتدایی.

مجله دانشگاه  .آستارا لان،یجوانان و نوجوانان، گ نیقرآن بر کاهش استرس در ب یآموزش روخوان ریتاث(. 1393صادق ) ،لو یتق .6

 .8-72 (،81)17 لان،یگ یعلوم پزشک

در دانش  یلیتحص شرفتیو پ یریادگیقرآن بر  یو روخوان تیتقو ریتاث یبررس(. 1398جلیلی، منصوره و سرگزی، سمیرا ) .7

، کنفرانس ملی دستاوردهای نوین جهانی در تعلیم و تربیت 97-96 یلیدر سال تحص رمندیشهرستان ه ییآموزان مقطع ابتدا

 و روان شناسی و مطالعات فرهنگی اجتماعی. 

 شهیکودک بر اساس اند ینید تیجامع ترب یالگو نی(. تدو1400محسن ) ،یمانیاو  دلاور؛ دیسع ،یبهشت؛ دیناه ،یدریح .8

 .48-25 ،(2) 12 ،یتیترب هایشپژوهاسلام و  هینشر ،سیناابن یتیترب

(. آسیب شناسی برنامه های آموزش قرآن در مدارس ابتدایی از نگاه 1399زهرا. ) ففیضی ،زهره ،جعفری فر ،لیلا ،خسروی مراد .9

 .97-121(:15)8 علوم تربیتی از دیدگاه اسلام .متخصصان

تعیین راهبردهای ارتقاء بهره وری آموزش  (.1398) یمهد؛ فیضی، زهرا؛ نقی زاده موغاری، زهرا؛ فیض، لایل خسروی مراد، .10

 .36-7 (،2)4عمومی قرآن )روخوانی، حفظ، درک معنا و انس(. فصلنامه مسائل کاربردی تعلیم و تربیت اسلامی، 

 41-25(، 4)7 رشدآموز، مجله قرآن. روخوانی در آموزان دانش اشکالات رفع (. روش1389) غلامعباس خراسانی، سرشور .11

 سوم قرآن آموزش تدریس راهنمای(. 1389) مسعود وکیل، رضا؛ نباتی، سیدمهدی؛ سیف، عباس؛ غلام سانی،سرشورخرا  .12

 درسی کتب وتوزیع. چاپ کل ی داره: تهران. دبستان
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 هیبرون داد برنامه آموزش قرآن پا یابیارزش. ( 1392) غلام عباس یسرشور خراسان و مسلم ، محمود، پرتوی، رضوان یدیسع .13

 وزارت آموزش و پرورش یکتب درس فیو تال یزیدفتر برنامه ر یی.ابتدا پنجم

 و بالادستی اسناد اساس بر ابتدایی دوره در قرآن رسمی آموزش مطلوب ی(. الگو1399) رضایعل ی،هیفق ی،مهد ،خواه علم .14

 .68-86 (،1)23 حوزه، این کارشناسانارشد نظرلت

 یالملل نیآموزش و پرورش. قم: کنگره ب نیادیبن د تحولندر س ینید تیو نقد ترب یبررس. (1393اصغر )  یعل، پوری سیع .15

 ی.نید شهیفرهنگ و اند

 دانش ورای نشرتهران:  ،(چهارم چاپ) میکر قرآن روخوانی آموزش های(. روش 1390اکبر ) نژاد، مانیسل ؛میابراه اللهی، فتح .16

 ریزی درسی.تهران: انتشارات علم استادان.برنامه(. اصول و مفاهیم اساسی 1394واجارگاه، کورش)فتحی .17

 (. تهران: آگاه.GTM(. روش تحقیق کیفی در علوم اجتماعی)با تأکید بر نظریه پایه( گرنددتئوری)1398فراستخواه، مقصود) .18

ه بنیاد، (. پویش کیفی و طرح پژوهش انتخاب از میان پنج رویکرد)روایت پژوهی، پدیدارشناسی، نظریه داد1396کرسول، جان) .19

 قوم نگاری و مطالعه موردی(. ترجمه حسن دانایی فرد و حسین کاظمی. تهران: صفار.

قرآن  یحفظ و روخوان یکیآموزش الکترون یاثربخش یابی(. ارز1396وحدت، داود )و  طالبان، فاطمه؛ زادگان مقدم، داود  میکر .20

 .370-359(، 4)11آموزش،  یبر دانش آموزان با استفاده از نرم افزار محقق ساخته، فصلنامه فناور

(، 4و3)16های کیفی. مجله کمیته تحقیقات دانشجویی دانشگاه علوم پزشکی سبزوار، (. ارزیابی داده1390پور، محدثه)محسن .21

50-55. 

برونداد برنامه آموزش  یابی(. ارزش1392)محترم  ،یقبادسیدرسول،  ،ییشاهرضا عبدالله، افشار،محمدحسین،  ،یرزامحمدیم .22

 .54 -23(، 45)12 ،یآموزش یها ی، فصلنامه نوآور1388-89 یلیدر سال تحص ییپنجم ابتدا هیقرآن پا

ل تحصیلی (. بررسی عوامل موثر بر بهبود آموزش قرآن از منظر معلمان دوره ابتدایی شهر تهران در سا1393منصوری، پروانه ) .23

پایان نامه کارشناسی ارشد رشته برنامه ریزی درسی، دانشکده روان شناسی و علوم تربیتی دانشگاه آزاد اسلامی  -1392-1391

 واحد تهران مرکز.

 «دبستان قرآن»افزار آموزشی  تأثیر آموزش به کمک نرم(. 1393صیدآباد، یارمحمد ) مؤمنی، حسین، پاکدامن، مجید، رشید .24

 .  93-83(، 4)3آموزشی، طراحی و تکنولوژی: آموزشی مهندسی قرآن. فصلنامه روخوانی و تحصیلی انگیزش بر

 پنجم هیبرونداد برنامه آموزش قرآن پا یابیارزش(. 1392حمد )م ،یو قبادرضا  ،ییشاهرضا لی؛افشار، عحمد؛ م ،یرزامحمدیم .25

 . 45-23(،45)12 ی؛آموزش یهای فصلنامه نوآور. 89-1388.  یلیدر سال تحص ییابتدا

سومین کنفرانس بین المللی  (. تأثیر جذاب نمودن آموزش قرآن در یادگیری دانش آموزان مقطع ابتدایی.1402مهدوی، آمنه ) .26

 .  ه در مدیریت و علوم انسانیتحقیقات پیشرفت

پژوهش  هیدر کودکان، نشر ینید-یمعرفت یمبان تیتقو ی(. راهکارها1399زهرا سادات ) ،یزاده هاشم یقاض؛  لایجو، سه ینادر .27

 .190-173(، 2)1زن و خانواده،  یاسلام یها

 .41-37 ،(1)24 ابتدایی، آموزش رشد مجله کریم، قرآن آموزش در هایی توصیه(. 1399) رضا نباتی، .28

(. روش تدریس قرآن در مدارس ابتدایی. هفتمین کنفرانس ملی مطالعات 1400زاده، صدیقه و علوی، سید محمد حسین )نبوی .29

 مدیریت در علوم انسانی.

آسیب شناسی برنامه های آموزش قرآن در مدارس ابتدایی از نگاه (. 1399خسروی مراد، لیلا، جعفری، زهره و فیضی، زهرا ) .30

 .121-97(، 15)8. علوم تربیتی از دیدگاه اسلام، خصصانمت
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